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Inzynieria memetyczna w szkole.
W strone dydaktyki ewolucyjnej

Streszczenie

Kreowanie i utrzymywanie réznorodnosci kultury jest zadaniem kazdego pokolenia. Od niej zalezy nasze
bezpieczenistwo. Zrozumienie proceséw zwigzanych z przekazem kulturowym wydaje sie dzi$ niepetne
bez znajomosci perspektywy memetycznej. Z tej perspektywy warto spojrze¢ tez na swoista ,szkolng inzy-
nierie memetyczng”, ktéra roboczo nazwano tu ,dydaktyka ewolucyjng”.

Zrozumienie tego, czym jest szkota, z naszego punktu widzenia wymaga zrozumienia trzech zasadniczych
element6éw. Po pierwsze, istoty procesu ewolucji jako takiego. Po drugie, znaczenia biologicznego podtoza,
na jakim dziata ludzki mézg i zalezny od tego mézgu umyst. Po trzecie, perspektywy memetycznej, gdzie
o przyjmowanych przez memy strategiach przetrwania decyduja okreslone cechy srodowiska szkolnego.
Memoréznorodno$c jest gwarantem tego, ze zmieniajgca sie szybko rzeczywisto$¢ nie przyniesie pro-
bleméw, ktérych nie rozwigzemy, poniewaz zabraknie nam memetycznych , klockéw” do budowania

niezbednych kompetenciji.
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Memetic engineering at school. Towards evolutionary teaching

Abstract

Creating and maintaining variety of cultural components is very important for each and

every generation. This variety secures our safety. Nowadays it does not feel comprehensive to
understand the cultural transmission processes without including the memetic perspective.

It seems advantageous to consider something along the lines of “memetic engineering” in
schools, which we called “evolutionary teaching”. We believe that in order to understand what
aschool is it is important to understand three basic elements. First, the very nature of the evo-
lutionary process. Second, the importance of the biological background for the human brain
and mind, where the latter depends on the former. Third, the memetic perspective, where
strategies for survival are chosen by the memes based on certain characteristics of the school’s
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environment. Memetic variety guarantees that in the age of fast-changing reality we will never
encounter unsolvable problems due to the lack of certain memetic ObricksO, which are neces -
sary to build essential competences.

Keywords

memetic engineering, evolutionary teaching, neurobiology, neuroteaching

Wstep

Jako azywiony system, kazdy z nas jest unikalnym efektem losowej gry, kt—rej kierunki wyznacza -
1o Srodowisko. Jako istota ludzka, kazdy jest ponadto niepowtarzalnym zbiorem do $wiadczen,
kt—re wynikaj znaszej osobniczej historii do chwili, w kt—rej czytamy to wtasnie zdanie. Ten fakt
to ogromna odpowiedzialno $¢, kti—a wraz ze swoim wlasnym istnieniem musimy przyj 3¢, ponie-
waz wyjatkowo §¢ to takze pokusa przyjmowania w tasnej perspektywy za jedyna, z kt—rej warto
widzie ¢ $wiat. Problem w tym, Ze taki punkt widzenia oznacza dla nas samych niewybaczalne

marnotrawstwo potencjalnych mo zliwo §ci. To r—znorodno $§¢ punkt—w widzenia, kompetencji

i sgd—uw jest zabezpieczeniem na przys2os¢, gwarantem, ze jakakolwiek by ona nie byta, znajda
sie wsr—d nas tacy, kt—rych nie zaskoczy.

Kreowanie i utrzymywanie tej —znorodno $ci jest zadaniem kazdego pokolenia. Od niej zale zy
nasze bezpieczeristwo jako gatunku, kt—ry wprocesie ewolucji rozwin at r—znorodno $¢ kulturow a
jako odpowied Z na zmiany $§rodowiska. Mamy tu do czynienia z rodzajem sprz ezenia zwrotnego.
Czlowiek ze swoim du zym m—zgiem zdolnym do plastycznego, niestandardowego zachowania,
powoduje gwa ttowne zmiany w $rodowisku. Odpowiedzi g na tempo tych zmian jest r—znorod -
no$¢ zachowan, zar—wno ta wynikapca ze wzrastajgcych mozliwo sci naszych m—zg—uw, jaki ta,
kt—rejzr—dem jest r—norodno $¢ kulturowa. To oczywi Scie sprzezenie zwrotne dodatnie, st ad
ciagle przyspieszenie zmian. Pytanie o granice przyspieszenia, kti—re pojawia sk tu w spos—b
naturalny, to pytanie o granice naszego przystosowania.

Zrozumienie proces—w zwigzanych z przekazem kulturowym wydaje si € nie by¢ dzi$§ pelne
bez znajomo $ci perspektywy memetycznej. Spojrzenie na procesy socjalizacji z punktu widzenia
warunk—w wymiany ewoluuj gcych skladnik—w kultury (mem—w) daje ciekawy obraz. Czsto
budzi on niech e¢, prowokuje ataki tam, gdzie Srodowiska wychowawcze postrzegane sg jako ro-
dzaj drukarskiej pracy odciskaj acej swoje pietno w umystach kolejnego pokolenia. Nauczyciele/
wychowawcy potrzebuj g poczucia sprawstwa nie mniej ni z inni, a tezy o statystycznej istocie
wychowania, o odpowiedzialno $ci rozproszonej, cho ¢ wcale nie implikuj g jej braku, nie sprzy-
jaja dobremu samopoczuciu w klasie, gdzie kazde swoje dzialanie chcemy podporz adkowa¢
Swiadomie wybranym celom.

Mimo tych obaw wydaje si €, ze warto spojrze¢ w stron e swoistej szkolnej &memetycznej
in zynieriio.

Zrozumienie tego, czym jest szkota, znaszego punktu widzenia wymaga zrozumienia trzech
zasadniczych element—w:

1. istoty procesu ewolucji jako takiego (mam tu na my §li prosty w zasadzie wswoich najo -
g—Iniejszych zarysach mechanizm rozpoznany i opisany przez Darwina i WallaceOa);
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2. znaczenia biologicznego pod oza, na jakim dziata ludzki m—zg izalezny od tego m—zgu
umyst;

3. perspektywy memetycznej, gdzie poszczeg—Ine skadniki przekazu pozagenetycznego
podlegaja selekcji w srodowisku spo tecznym, a o przyjmowanych przez nie strategiach decy -
duja okreslone cechy tegoz srodowiska.

Ztozenie tych element—w wcatos¢ nie jest tatwe. Nie mozna tez oczekiwac, ze przyjecie pro-
ponowanej tutaj perspektywy rozwi aze wszystkie (czy nawet wiekszos¢) problem—w, zjakimi
spotyka sie nauczyciel. Czesto bywa i tak, ze w zamian otrzymujemy jedynie kolejne pytania.
Niemniej od czasu do czasu mo zemy liczy ¢ na mate ol$nienie, przeb tysk wspartej nowymi fakta -
mi intuicji, kt—ra u fatwi zrozumienie tego, co niezrozumia le, anawet niewidoczne, je §li patrzymy
w inny spos—b.

Teoria ewolucji
Teoria ewolucji zak tada, ze proces ewolucji ma miejsce wszedzie tam, gdzie —wnoczenie zachodza
trzy zjawiska: reprodukcja (powielanie zwi gzane zprzekazywaniem cech), zmienno $¢ (wystepowanie
r—znorodno $ci wynikaj gcej zprzypadkowych b ted—w wprocesie kopiowania) i selekcja, kt—ra okréla
jakosc¢ zmian w czasie, powodujac, ze pewne replikatory (obiekty zdolne do powielania) obdarzone
cechami przydatnymi w danym $rodowisku reprodukuj a sie sprawniej ni z inne.

Tylko pozornie jedynymi bytami podlegaj acymi reprodukcji, zmienno $ci i doborowi s g geny
i warunkowane nimi cechy organizm—w zywych. Jesli pomy $limy o plotce, dowcipie czy melo -
diach, ki—re &czepiaj sieO nas czasem przy porannej kawie inie opuszczajg przez caly dzien,
odkryjemy jeszcze jeden z rodzaj—w takich wtasnie replikator—w. Zostatly one nazwane memami*.

Podlegajg one zasadniczo tym samym regutom, chocia z sa sktadnikami zupe tnie innych sys-
tem—w B dladnikami kultur. Podobnie jak mody, programy polityczne, has ta propagandowe,
reklamy, przystowia a nawet teorie naukowe, zamieszkuj g one swiat wytwor—w ludzkich umy -
st—w, kt—ry Karl Popper nazwltrzecim swiatem 2. Pojemno$¢ srodowiska w tym Swiecie nie jest
nieskoriczona. Ogranicza jg skoriczony potencjat ludzkiej uwagi, przepustowo $¢ sieci neurono -
wych ludzkich m—zg—uw, ograniczeniem g takze inne sktadniki tego $wiata okre Slajace ludzkie
preferencje, nastawienia, przyzwyczajenia, zami towania i fobieE Pomi edzy memami trwa wi ec
bezustanna konkurencja o ograniczone zasoby. One takze podlegajg selekcji, aponiewa z w czasie
podr—zy pomi edzy umystami czesto dochodzi do niewielkich modybkacji, wyst epujgca tutaj
zmienno §¢ moze stanowi¢ podtoze doboru. Sktadniki kultury zdolne s g wiec do ewolucji.

Neurodydaktyka

Neurobiologia jest obecnie jedn g z najgwaltowniej rozwijaj gcych sie dziedzin nauk o zyciu.
Pojawienie sie nowych metod obrazowania pracy m—zgu pozwala na obserwowanie tego na-
rzadu bez konieczno $ci ingerencji w jego struktury. Chocia Z obraz, jaki wytania sie znajnowszych

IR. Dawkins, Samolubny gen, przet. M. Skoneczny, Pr—szfiski i S-ka, Warszawa 1996.

2K.R. Popper., Wszechswiat otwarty. Argument na rzecz indeterminizmu, przel. A. Chmielewski, Znak, Krak—w
1996. Szerzej na ten temat zob.: D. Wezowicz-Zi—tkowska, Moc narrativum. Idee biologii we wspétczesnym dyskursie
humanistycznym, Wydawnictwo Uniwersytetu Slgskiego, Katowice 2008.
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bada! , daleki jest od klarowno"ci, to jednak wydaje si#, $¢ wiemy ju$ dostatecznie du$o, $eby nie
tylko przewidywa%i&ninimalizowa%nast#pstwa uszkodze! czy zmian chorobowych, ale tak$e
podejmowa%proby optymalizacji warunkéw, wdakich pracuje mézg. Z&czywistych powodoéw

nauczycieli i&ychowawcow interesuje zw'aszcza ta druga mo$liwo"%

Neurony lustrzane

Wéierwszej dekadzie XXI w. wykazano, $e kora ludzkiego mézgu pe'na jest neuronéw, ktére
reaguj( pobudzeniem nie tylko wtedy, kiedy wykonujemy jak(" czynno"% ale te$ wtedy, gdy
patrzymy, jak robi( to inni, a&awet kiedy s'yszymy o&ym, $e kto" to robi®.

Zjawiska o&odobnym charakterze dotycz( nie tylko ruchéw, ale tak$e nastrojéw, reakcji emo-
cjonalnych, a&awet g'#bszych uczu%Neurony reaguj( ce w&pisany sposéb nazwano neuronami
lustrzanymi, poniewa$ odwzorowuj( wewn#trzne stany obserwowanych oséb. Neurony, czy
raczej mechanizmy lustrzane, stanowi( podstaw# kopiowania stanéw innych ludzi w&aszym
w'asnym umy"le?, a&ch istnienie — patrz( c z&unktu widzenia ewolucji gatunku — niew( tpliwie
s'udy jego adaptacji ifrzetrwaniu.

Mo$emy w&ym miejscu za' o$y% z&onieczno”ci nieco upraszczaj( c zagadnienie, $e cz#"%
procesu socjalizacji polega na odpowiednim skalowaniu aktywno"ci mechanizméw lustrzanych.

Wyobra) my sobie potencjalny obszar lustrzany wé&orze mézgowej dziecka. Niech to b#dzie
ta jego cz#"% ktéra odpowiada za kopiowanie wra$e! zwi(zanych z&spé'odczuwaniem bélu.
Doros'a osoba, widz( ca grymas bélu na twarzy aktora graj( cego w&eklamie nowego "rodka
przeciwbdlowego, jest w&tanie, dzi#ki mechanizmom lustrzanym, mniej wi#cej oceni%nat#-
$enie bolu.

Dziecko przychodzina "wiat z&ompletem mechanizméw o&harakterze lustrzanym. Okaza'y
si# one przystosowawczo korzystne na tyle, $e zosta'y utrwalone przez doboér naturalny. Ich
dzia'anie jest jednak ostatecznie uzale$nione od czynnikéw zewn#trznych.

Obserwowane reakcje innych oséb maj( wé&okre"lonych warunkach pewne nat#$enie.
Konkretny bodziec (przyk'adowo uraz cia'a) wywo'uje adekwatne zachowanie, "wiadcz( ce
o&ile bolu. To zachowanie jest z&olei sygna'em dla mechanizméw lustrzanych obserwatora,
ktéry wywo'a reakcj# lustrzan(. W&m przypadku nast#puje poréwnanie rodzaju reakcji z&o-
"wiadczeniem podobnych obserwacji wrzesz' 0" ci, co daje reakcj#lustrzan( o&dekwatnej sile.

Udlziecka wé&rakcie pierwszych obserwacji mo$e dochodzi%do swoistego ,skalowania” me-
chanizméw lustrzanych. W&en sposéb rodzaj urazu, reakcja na niego osoby zranionej oraz
intensywno"%odczuwanego bdlu tworzy triad#. Silny bol powoduje adekwatn( reakcj#, odpo-
wiednio stymuluje mechanizmy lustrzane obserwatora, ktéry wspé' odczuwa b6l o&dekwatnej
sile. Jednak je"li osoby znajduj( ce si# w&todowisku obserwatora, ktéry dopiero skaluje mecha-
nizmy lustrzane, b#d( reagowa'y nieadekwatnie (na przyk'ad zbyt intensywnie w&tosunku do
odczuwanego bélu), istnieje prawdopodobie! stwo, $e taka reakcja zostanie przyporz( dkowana
jako adekwatna. Niewielki uraz wywo'a bardzo intensywn( reakcj#, a@no$e i&zeczywisty, znaczny
bél. Dotyczy to oczywi" cie tak$e reakcji opiekunéw na uraz dziecka. Taka zwrotna reakcja staje
si# punktem odniesienia, pozwalaj( cym umie" ci%ntensywno"%w'asnego wra$enia b6lu na skali

3V. Gallese, C. Keysers, G. Rizzolatti, Alunifying view of the basis of social cognition, “Trends in Cognitive Sciences”
2004, vol. 8, no. 9.
4]. Bauer , Empatia. Co potraP" neurony lustrzane, prze'. M. Guzowska-D( browska, PWN, Warszawa 2008.



Inzynieria memetyczna w szkole... 91

wra!l e" odczuwanych przez innych ludzi. Je#li opiekun reaguje histerycznie na niewielki uraz
ma$ego dziecka, jego reakcja mo! e zosta¥%ma trwa$% sprz&!ona z'reakcj( dziecka na taki wh#nie
uraz, a'by%mo! e tak! e z'intensywno#ci( jego subiektywnie odczuwanego bélu.

Moc zjawisk lustrzanych mo! e dotyczy%znacznie bardziej z%! onych reakcji. Je#i spojrzymy
na kilkuletnie dziecko, ktére podczas zabawy w'parku z'fascynacj( obserwuje wij( c( si&w'jego
palcach d! d! ownic& poczujemy jego zainteresowanie. Nasze neurony lustrzane odbij( aktu-
alny stan umys$1 ma$%go obserwatora. Co jednak zajdzie, jefi opiekun dziecka spojrzy na nie
i'’krzyknie z'odraz( ? Mechanizmy lustrzane dzia%j( zwrotnie, zatem zapewne po krétkiej chwili
d! d! ownica wyl( duje w'najbli! szej ka$1! y, a'malec odwréci si&od niej ze wstr&em. I'znéw warto
postawi¥%pytanie: czy byli#my #wiadkami incydentu, ktéry nie b&dzie mia$wp$wu na dalsze rela-
cje dziecka z'd! d! ownicami, czy te! , a'wydaje si&to bardziej prawdopodobne, to do#wiadczenie
zmieni je na zawsze? Odpowiedzi na te pytania wyznacz( granice naszej odpowiedzialno#ci,
st(d warto je stawia%cho%nie s( nowe, a'intuicja podpowiada nam odpowiedzi od wiekéw. Tym
razem mo! emy je jednak zobaczy%z'nieco odmiennej perspektywy.

Jezyk jako mechanizm lustrzany

U'ludzi obszary kory mézgowej zwi( zane z'planowaniem ruchéw pokrywaj( si& w'znacznym
stopniu z'o#rodkiem Broki. By%mo! e wi&c mowa jest, w'pewnym stopniu, rodzajem uzupe$ie-
nia mechanizméw lustrzanych albo ich przed$1! eniem. Wydaje si&, ! e tylko ludzie rozwiné&li ten
specyficzny mechanizm w'tak znacznym stopniu, cho%zapewne nie jest on naszym autorskim
wynalazkiem.

Zachowania innych ludzi maj( na nas wp$w nie tylko poprzez efekty, jakie wywo%ij( w'na-
szym #rodowisku. Arty#ci intuicyjnie od wiekéw wykorzystywali obecno#%mechanizméw lustrza-
nych, czego dzisiaj najlepszym przyk$dem jest film. To wii#hie mechanizmy lustrzane ka!( nam
si&ba%ogl( daj( c horrory, a'#mia%i'wzrusza%- na romantycznych komediach. Patrzenie na to,
jak kto#zjada ze smakiem kanapk&z'naszym ulubionym gatunkiem sera, nie zast( pi oczywi#cie
positku, ale na pewno sprowokuje nasze #linianki do aktywno#ci, a'to, co zjemy wtedy z'koniecz-
nof#ci, b&lzie nam zapewne bardziej smakowa®.

Nauczyciel przygotowuje takie wé#nie — tyle ! e mentalne — ,kanapki”. Je#li jego postawa/
zachowanie sugeruje, ! e nie jest to jego ulubione danie, ucze" te! w'to nie uwierzy. Wyobra) my
sobie kelnera podaj( cego nam potrawy na wyci( gni&tej przed siebie r&ce, zatykaj( cego sobie
przy tym nos palcami wolnej d$ni...

Znajomo#%zasad dzia%nia systemow lustrzanych daje nam kilka praktycznych wskazéwek.
Po pierwsze, okazuje si&, ! e by%mo! e réwnie wa! ne jak to, co méwimy;, jest to, jak to robimy. Je#i
postawa nauczyciela, jego gesty, brzmienie g®su zdradzaj( zaanga! owanie, neurony lustrzane
uczniéw mog( wzbudzi%analogiczne stany w'ich mézgach.

Starajmy si&wi& moéwi%'dziat%tak, jakby to, co méwimy i'robimy mia% dla nas du! e zna-
czenie. Niekoniecznie musimy wyja#i%uczniowi znaczenie tego, czego wi#hnie si&uczy (cho%
to zawsze daje dobry efekt, jednak nie zawsze jest od razu mo! liwe), mog( ich do tego przekona%
ich systemy lustrzane, je#li tylko b&( mia$s co ,odbija%.
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Memetyka praktyczna/szkolna

Woci!" bardzo niewiele wiemy o #haturze mem—w. Poruszamy s# po omacku, dochodz ! c cz$sto
do sprzecznych wniosk—w. Dla jednych przejawy ich dzia%nia s! dowodem otwarcia i #inie -
zale"nienia si$ naszego gatunku od biologicznych ogranicze &, dla innych ® nowym rodzajem
determinizmu. Podkre ' lana przez memetyk—w autonomia memu pozwala na uchwycenie i #vy-
odr$bnienie mechanizm—w rz! dz! cych ich przekazem, ale B podobnie jak autonomia genu
w#haukach biologicznych ® mo"e prowadzi( do skrajnego redukcjonizmu.

M—wi c ofewolucji genu, o#ego zmianach w#zasie, musimy pami $ta(, "e nie podlega on
bezpo' redniemu doborowi, poniewa " sam w#obie nie posiada przystosowawczego sensu. Sens
taki ma dopiero jego obecno '( w#%" onym systemie innych gen—w ifich wp %w—w na dzidaj! cy
w#konkretnym ' rodowisku organizm. Podobnie memy, cho ( sl informacjami, kt—re mo"na mniej
lub bardziej precyzyjnie wyodr $bni(, nabieraj! sensu dopiero wi#espo%ch. Ich przystosowawcza
warto'( jest cech! system—w, kt—re twollz Te zkolei dzia%j! wkonkretnych warunkach 'rodo-
wiska, same buduj! ¢ wraz zthim kolejne pi $tra hierarchii.

) wiat mem—w wyrasta zhaszej biologii. Aktualne s! tu podobne regu % gry co w#wiecie, wkt—rym
dzia% dob—r naturalny. Jednoczé nie, jak zawsze, kolejne pi$tra systemu generuj! swoje wesne
prawa. Jak $@sznie zauwa"a Ervin Laszlo, system to co wi$cej ni" suma swoich w%snych cz$' ci®.

Pojawienie si$ zdoIno' ci do na' ladowania i #vzrost znaczenia przekazu informacji drog ! poza-
genetyczn! rozszerzyd znacznie plastyczno'( przystosowawcz! naszego gatunku. Rozwil zywanie
problem—w stawianych przez ' rodowisko na drodze ewolucji memetycznej, a #vi$c zdecydowanie
szybciej ni" jest to mo"liwe na drodze doboru naturalnego, da % nam znaczn! przewag$. Pewne
istotne cechy przekazu kulturowego wynikaj ! z#nechanizm—uw biologicznych w#pos—»b, kt—ry e
by( lepiej zrozumiany, kiedy uwzgl $dnimy wzajemny wp %sw obu p %szczyzn ewoluciji.

Fakt, "e nasze m—zgi zapan$tuj! lepiej te tre' ci, kt—re & dla nas nowe, zaskakuj' ce lub %mi!
nasze intuicyjne oczekiwania, wynika z #nechanizmu neurologicznego. Jedna z #luczowych struk -
tur zwi ! zanych z#ami $ci! , jak! jest hipokamp, reaguje znacznym pobudzeniem w %’ nie wtedy,
kiedy napotyka na nieznan ! informacj $ albo jej nowy, nieoczekiwany kontekst. Pobudzenie
hipokampa powoduje uaktywnienie o 'rodka znanego jako pole A10 (brzuszne pole nakrywki
' —dm—zgowia). $d pobudzenie traba do kory przedczo %wej, gdzie jego nast$pstwem jest
silny wyrzut dopaminy oraz endogennych opiat—w. Zwi ! zki te wywo%j! uczucie odpr $"enia
ifprzyjemno ' ci. Informacja, kt—ra jest wprowadzana r—wnolegle Zymi zjawiskami, b $dzie trwal -
szym skéadnikiem pami $ci. Memy wykorzystuj ! ce ten mechanizm, dla przyk %du dowcipy czy
plotki, b $d! mia% przewag$ nad pozosta%mi. Ich powielanie b $dzie wydajniejsze i#zybsze.
Mechanizmy neurologiczne s | zapewne starsze od wykorzystuj! cych je mem—uw, ale t&¢ mog%
podlega( modybkacjom pod wp %wem ich obecno ' ci i#lostosowywa ( si$ do potrzeb zwi ! zanych
z#ich dystrybucj ! . Mo"na ze znacznym prawdopodobie &stwem stwierdzi (, "e to wo%' nie ten
zwi! zek zbudowa%ak z%" one i#rzystosowawczo wydolne systemy, jak nasze ludzkie kultury.

Jé li chcemy mie ( realny wp %w na to, jakie memy rozpowszechni ! si$ w#rodowisku, musimy
pozna( ich strategie.

SE. Laszlo, Systemowy obraz | wiata, prze%U. Niklas, PIW, Warszawa 1978.
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Strategie przetrwania memoéw

Ka! de pokolenie uwa! a pewne memy za szczegblnie wa! ne. S" one przekazywane ze szcze-
gbIn" precyzj" itpiecz". Praktycznie nie podlegaj" zmianom, a#lobor stabilizuje ich struktur$.
Okre%timy ten rodzaj memoéw jako ,memy twarde”. Do tej kategorii nale!" memy kluczowe dla
tradycji, takie jak symbole narodowe i#eligijne. W#ewnym stopniu do tej samej kategorii nale!"
tak! e normy grzeczno%iowe iinne zwyczaje, cho&ich ,twardo%&mo! e by& wzgl$dna i#nie&
ograniczony zasi$g. Przyjazny gest w§ednym obszarze kulturowym mo! e znaczy&co%przeciw-
nego winnym. Ogoélnie jednak dobrze dostrojony do w'asnego %odowiska mem twardy b$dzie
niezmiennie trwa' jako sk'adnik rdzenia systemu.

»Memy mi$kkie” dzia'aj" w#upe'nie inny sposob. Ich strategi” jest zmienno%g&podatno%é&a
b'$dy w#owielaniu, a#przez to wyj" tkowa plastyczno%&rzystosowawcza. Ulegaj” one b'yska-
wicznej modyfikacji i#przystosowuj" swoje cechy do aktualnych wymaga( %odowiska. Do tej
kategorii nale!" mody, plotki, dowcipy i#nelodie, ale tak! e niektore pr" dy w#ztuce ifprogramy
partii politycznych. Tu mo! na te! zaliczy&teorie naukowe, ktére musz" by&gotowe do adaptacji
i#mian, kiedy pojawi" si$ nowe dane dotycz" ce wyja%ianych przez nie zjawisk.

Oczywi%ie stopie( ,mi$kko%i” memow tej kategorii bywa ré! ny i#ale! y od aktualnego stanu rela-
cji zinnymi sk’ adnikami %odowiska kulturowego. Dla ,mi$kkiego” memu wa! ny jest ogélny , klimat”
memetyczny. Poniewa! jego mo! liwo%i w#akresie zmian w#wojej w'asnej strukturze s" ograniczone,
mo! e on istnie&jedynie wipewnym zakresie mo! liwych do przyj$cia warunkéw %odowiska.

Trzeci" kategori" s" memy, ktérych strategi" przetrwania jest wykorzystywanie towarzystwa

"o

innych memoéw. ,Przyklejaj"” si$ one do, zwykle wa! niejszych dla odbiorcy, elementéw prze-
kazu kulturowego i#zi$ki temu zyskuj" mo! liwo%&eprodukcji. Do takich ,lepkich” meméw
nale!" tre%i reklam, przekonania i#" dy na temat wa! nych dla nas spraw i#zdarze( , tre%i
uprzedze( ., Lepko%&wymaga cz$sto sporej plastycznodi. ,Lepki” mem ulega modyfikacjom
wipewnym ograniczonym zakresie if#iv#fakim stopniu, ktéry zapewnia mu mo! liwo%é&vykorzy-
stania ju! istniej" cej struktury mempleksu, ktérego jest cz$%i". By&mo! e, takie memy mog"

tak! e czeka&na pojawienie si$ odpowiedniej dla siebie konfiguracji memetycznej. Mog" istnie&
poza aktualnie funkcjonuj" cymi mempleksami i#przez d'u! szy czas nie stanowi&sk'adowych
I'adnych memotypéw. Trwaj" w#ksi"! kach, obrazach, zapomnianych symbolach i#zekaj" na
odpowiednio ,lepki” kontekst.

Ka! dy system memetyczny (memosystem) funkcjonuje dzi$ki unikaniu zmian w#nemach
twardych. To one decyduj" o#fego sp6jno%i. Stabilizowany dzi$ki nim, wypracowuje mechani-
zmy swoistej memetycznej odporno%i. Wsparte przez inne mechanizmy zapewniaj" mo! liwo%&
identyfikacji ) r6de' pochodzenia kulturowych replikatoréw. Jednym z#akich mechanizmoéw
jest j$zyk (rozumiany jako konkretny zbiér znacze( i#egu' odmiennych dla ré! nych systeméw
kulturowych), ktéry gra rol$ podstawowego filtru decyduj" cego o#ile memow. Regu'y j$zyka s"
witym przypadku zbiorem memoéw twardych i#ho&nawet one ulegaj” zmianom, to jednak s" to
zmiany powolne ithajcz$%iej trudne do zaakceptowania. Strategie twardych meméw zapewniaj"
wi$c systemowi trwa' 0%&

Gra memetyczna to jednak nie tylko ,samolubne” trwanie i#eplikacja. Odbywa si$ ona w#po-
‘ecznej przestrzeni, a#z$%§ej regu’ dotyczy dost$pno%i do débr i#o zaréwno tych mentalnych,
jak itfizycznych. Sukces memotypu witej grze zale! y przede wszystkim od znajomo%i jej regu’
i#vprawy. Interesy tych, ktérzy wchodz" wi#r$, i#ych, ktorzy ju! wihiej uczestnicz", nies" to! same,
a#z$sto staj" ze sob" wHawnej sprzeczno%i.
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Dbatos¢ o memy twarde, proby zachowania ich w celu ochrony integralno$ci memosystemu
jako calosci mozna takze interpretowac jako prébe zachowania regul sprzyjajacych tym, ktérzy
czerpia korzysci z ich powszechnego stosowania.

Szczegdlnie wyraznie widac to w pracach Pierre’a Bourdieu, jednego z uznanych antropolo-
géw spotecznych. Jego koncepcja przemocy symbolicznej, cho¢ nie postuguje sie terminologia
memetyczng, jednoznacznie opisuje proces socjalizacji, a zwlaszcza dziatania pedagogiczne, jako
dziatania majgce na celu odtworzenie ogélnych regut gry spolecznej w kolejnych rozdaniachs®.
Koncepcje Bourdieu w obszary interpretacji memetycznej wprowadza artykut Dobrostawy
Wezowicz-Zi6tkowskiej.” Koncentruje ona swojg uwage na tych aspektach, ktére zwigzane sa
z dzianiem szkoty i szerzej instytucji uczestniczacych w procesie socjalizacji. Chodzi tutaj przede
wszystkim o interpretacje dziatania pedagogicznego jako procesu tworzenia habitusu — spotecz-
nej, kulturowej ,natury” cztowieka.

Wychodzac od pojecia kapitatu symbolicznego (analogicznego do kapitatu ekonomicznego).
Bourdieu zauwaza, ze dystrybucja tego kapitatu poprzedzona jest procesem selekcji jego elemen-
téw sktadowych, selekcji znaczen. W procesie przekazu kulturowego przewage zyskuja znaczenia,
ktére s arbitralnie wybierane przez grupy majace wptyw na planowanie i prowadzenie dziatan
pedagogicznych. Jak podkresla Wezowicz-Ziétkowska, narzucanie znaczen nie jest bynajmniej
symboliczne. To presja domu, szkoty, mediéw, ko$ciota i innych instytucji powotanych lub powo-
lujacych siebie do dzialania pedagogicznego. W efekcie powstaje habitus o okreslonych cechach
sprzyjajacych przyswajaniu kolejnych znaczeni (memoéw). Wazna sktadowa procesu jest jednak
nie tylko sama podatno$¢ ludzkich mézgéw na przyswajanie memaéw, bo ta nie usprawiedliwia
przeciez ich selekcji zwiazanej z konkretng zawartos$cig, ale takze gotowo$¢ do przyjecia okre-
Slonych znaczen, a ta zalezna jest w oczywisty sposéb od wytworzonego habitusu. Przemoc
symboliczna funkcjonuje wiec na dwéch pietrach: selekcji znaczen i tworzenia habitusu, w sklad
ktérego wchodzi przyzwolenie na ich przyjecie. Zapewne takze swoisty system odpornosciowy
eliminujgcy memy odmienne.

Warto w tym miejscu zwréci¢ uwage na nieoczekiwane wsparcie, jakie koncepcji prze-
mocy symbolicznej udzieli¢ moga nauki biologiczne. W procesie dziatania pedagogicznego
o selekcji znaczen (memow) decyduje pokolenie, ktére tworzy instytucje stosujace symboliczng
przemoc, takie jak te zwigzane ze szkola i jej programami dydaktycznymi. Jest to pokolenie
aktualnych graczy, w ktorych interesie nie lezy zmiana regul. Zmiana ta stuzy natomiast tym,
ktérzy dopiero wchodza do gry.

Przystosowanie taczne populacji jest tym wieksze im wieksza jest réznorodnos¢ reprezentowa-
nych w niej cech. Doskonale ujmuje to twérca syntetycznej teorii ewolucji Francois Jacob, piszac
w Grze mo! liwo" ci: ,R6znorodnos$c jest sposobem chronienia tego co mozliwe. Funkcjonuje jako
swego rodzaju zabezpieczenie przed tym co przyszte”s. Chociaz powyzsze zdanie dotyczylo gene-
tycznych zasobéw populacji, doskonale opisuje ono takze memetyczne interesy populacji ludzkich.
Memordéznorodno$¢ sprzyja nam, poniewaz wielo$¢ kompetencji daje nadzieje, ze przysztosc,
cho¢ zmienna, nie postawi przed nami probleméw, ktérych nikt nie bedzie w stanie rozwiazac.

¢ P Bourdieu, J.C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, przet. E. Neyman, PWN, Warszawa 2006.

7 D. Wezowicz-Ziétkowska, Przemoc symboliczna albo oftspoSecznych warunkach ewolucji memetycznej,
w: Infosfera. Memetyczne koncepcje kultury ithomunikacji, red. tejze, Wyzsza Szkota Zarzadzania Ochrona Pracy,
Katowice 2009.

*E Jacob, Gra mo! liwo"ci. Esej ot6! norodno"ci! ycia, przet. M. Kunicki-Goldfinger, PIW , Warszawa 1987, s. 13.
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Przemoc symboliczna, z natury swojej ograniczajaca réznorodno$¢ memetyczng, znajduje
przeciwwage w naturalnej sktonno$ci mtodziezy do poszukiwania nowych rozwigzan nawet tam,
gdzie takie rozwigzania juz istnieja. Oba typy zachowar mozna wyja$nia¢ na gruncie neurobio-
logii. M6zg nastolatka posiada cechy sprzyjajace powstawaniu nowych rozwigzan. Osoby po
35. roku zycia maja mézgi bazujace na utrwalonych wcze$niej wzorcach. Zmiany w Srodowisku
spolecznym sprzyjaja wiec osobom mtodym, ich brak - starszym.

Efektem przemocy symbolicznej jest albo przejecie sposobu dystrybucji kapitatu kulturowego,
albo bunt wchodzacych dopiero w gre spoteczna uczestnikdw. W kazdym systemie spotecznym
dochodzi do stanu dynamicznej réwnowagi, rodzaju memetycznej homeostazy, ktéra wyznacza
lokalne zaleznos$ci pomiedzy memami sprzyjajacymi kazdej ze stron.

Dziatania tego typu, poprzez wybiércze wspieranie meméw korzystnych dla tej grupy, kt6-
ra sprawuje wladze (rozumiane tu jako prawo do selekc;ji replikatoréw kulturowych) powodu-
ja powstawanie takich cech §rodowiska spotecznego, ktére sprzyjaja cztonkom danej grupy.
Dystrybucja meméw twardych, definiujacych kapital symboliczny danego memosystemu jest
tu okazja do wspierania licznych lepkich meméw, ktére nie stanowig rdzenia, a jedynie utatwiaja
zachowanie kluczowych cech §rodowiska selekcyjnego.

Najszybszym i najbardziej gwattownym zmianom podlegaja ,miekkie” replikatory kulturowe,
ale ich zmienno$¢ obejmuje takze proces przechodzenia w inne kategorie, w tym takze w memy
»twarde”. Dobrym przyktadem moze by¢ teoria naukowa, ktorej wptyw ro$nie w jakiej$ dziedzi-
nie wiedzy. Wkrétce staje sie ona doskonatym medium dla ,lepkich” meméw, ale takze filtrem
r6znicujacym ich znaczenie i zdolno$ci dalszej reprodukcji. Tre$¢ teorii ,,twardnieje” i powoduje
wybiércze zmiany sity nowych memoéw, promujac te, ktére wspierajg jej mempleks. Moze to
polegac¢ na wybiérczym traktowaniu wynikéw eksperymentéw lub obserwacji’.

Teoria taka staje sie paradygmatem, a jej twardy rdzerh funkcjonuje w danej dziedzinie jako
zbiér memow ,twardych”, uniemozliwiajac zupelnie uwzglednianie tych, ktére nie znajduja
niszy w kreowanym przez nig memosystemie'. Znaczenie teorii moze by¢ olbrzymie jeszcze
dtugo po tym, kiedy pojawia sie wyniki badan jednoznacznie ja falsyfikujace. Taka teoria moze
powstrzymac rozwoj calych gatezi wiedzy na wiele lat.

Z praktycznego punktu widzenia podatno$¢ na zmiany srodowiska moze okazac sie warto-
$ciowa tam, gdzie mozliwa jest zmiana w okreslonym kierunku. By¢ moze warto zwréci¢ wieksza
uwage na cechy srodowiska, w ktérym odbywa sie proces dydaktyczny, nie tylko w kontekscie
wspierania wybranych memoéw, ale takze blokowania tych, ktére wydajg sie niebezpieczne.
Wsparcie meméw mozemy trwale osiggac wytacznie poprzez wprowadzanie zmian w srodowisku
ich funkcjonowania, a nie, jak robimy to najczesciej, poprzez préby eliminowania ich konkuren-
téw. Stabilny mempleks powinien zawiera¢ wszystkie rodzaje replikatoréw kulturowych. Memy
ytwarde” zapewnig mu trwato$¢ i tozsamos¢, , miekkie” — plastyczno$¢ i mozliwo$¢ przystosowa-
nia, za$ odpowiedni zestaw ,lepkich” memoéw utatwi oddziatywania poza wlasnymi granicami.

°1. Lakatos, Pisma z filozofii nauk empirycznych, przet. W. Sady, PWN, Warszawa 1995.
Model Lakatosa zostat wykorzystany i aplikowany do badari memetycznych przez A. Stepnik, Model zmian
kulturowych: miedzy ewolucjg a rewolucjq kulturowg, ,Teksty z Ulicy. Zeszyt memetyczny” 2012, nr 14.
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Memetyczne narzedzia wrekach nauczyciela

Szkola jest miejscem, w kt—rym mazna obserwowa¢ memy w dziataniu. Mo zna badac ich zacho-
wanie i werybkowac zwigzane ztym hipotezy. Ten fakt stanowi warto §¢ sama w sobie i to nie tyko
dla badaczy mem—uw. Jako model rzeczywistdci spotecznej, kt—rym mazna do pewnego stopnia
sterowad, szkola jest miejscem, w kti—rym mazliwe jest tworzenie wybi—rczej presji w stron e wy-
tworzenia funkcjonalnych zbior—w mem—w, czyli kompetencji. W praktyce szkolnej jednak rzad -
ko zwracamy szczeg—Iia uwage na memetyczn g natur ¢ przekazu pozagenetycznego. Mimo to
realizuj gcy swoje cele nauczyciel/wychowaweca cz esto intuicyjnie wyczuwa, ze pewne elementy
przekazu napotykaj 3 op—t, podczas gdy inne g§ wchianiane w umysty uczni—w zupdnie tak, jakby
przyciagato je do nich cos, co od dawna tkwi wewn atrz. Jakby umysly czekaty na nie od dawna.

Kazde pokolenie, kazda ludzka zbiorowo §¢, anawet kazda grupa uwaza pewne memy za szcze
g—Inie wane i doktada wszelkich staran, zeby ulatwi ¢ ich powielanie. Doskonale o tym wiedz g
specjalisci od reklamy, kt—rzy sprzedap ustugi polegajace wtasnie na takim dopakowywaniuO
mem—w,zeby te powielaty sie maksymalnie skutecznie. Opakowania mog g stanowi ¢ inne memy
albo ich zbiory szczeg—Inie atrakcyjne dla potencjalnych odbiorc—w. Moga nimi by ¢ przedmioty
b skadowe Swiata 1, anawet obietnice prze zy¢ i wrazen, awiec byt—wSwiata 2. Umiej etny dob—r
opakowania, to w tym przypadku 2/3 sukcesu.

Nieco upraszczajac, mozna powiedzie ¢, ze srodowisko szkolne, szkota jako instytucja jest
takim w tasnie dopakowaniemO dla szeregu szczeg—Inie wanych z jej punktu widzenia mem—w.
Doktadniej, sg nim warunki, kti—re w niej panuj g, i podobnie jak opakowania towar—w, szkota
czasem zniecheca, aczasem naklania do robienia &memetycznych zakup—wO. Raj tw—rcy pro
gram—w dydaktycznych jest rozgdny wyb—r grup mem—uw, kt—re zamierza wspiei anastepnie
stworzenie takich warunk—w ich werybkacji, zeby mogly sie zich zbioru wy toni ¢ kompetencje
ucznia. Oczywiscie wyb—r mem—uw jest vézkole arbitralny. Konstruktorzy podstaw programo -
wych, autorzy program—w, aprzede wszystkim sami nauczyciele decyduj g o ostatecznym do -
borze tych sktadnik—w przekazu pozagenetycznego, kt—rym udzielag wsparcia. Sama osoba
nauczyciela jest jednak tak ze czescig tej memetycznej gry. Oceniaj gc kompetencije ucznia, na -
uczajacy sam podlega ocenie, ajej wynik mo ze mie¢ kluczowe znaczenie dla wspieranych przez
nauczyciela mem—w.

Werybkacja nauczycielskiego memotypu w dzialaniu jest dla ucznia jednym ze sposob—w
werybkacji przydatno $ci zawartych w nim mem—uw. Jéli werybkacja wypada pomy §lnie, powstaje
autentyczny autorytet nauczyciela, a zawarte w nim memy otrzymuj 3 silne wsparcie*. W szko-
le, jak w kazdym innym ewoluuj acym systemie, kluczowe znacznie maj g warunki Srodowiska,
w jakim odbywa si e ich dob—r. Dopiero zrozumienie mechanizm—w tego procesu moze da¢
szanse na wprowadzenie swoistej din zynierii memetycznejO D strategii sprzyjajacej optymalne;
r—znorodno $ci memetycznej (memor—znorodno $ci). Memor—znorodno $¢ zas zapewnia bez-
pieczenstwo, poniewa z buduje umysty o zr—nicowanych kompetencjach, a to z kolei sprawia,
ze problemy, jakich jeszcze nie znamy, a nawet nie potraPmy sobie wyobrazi ¢, majg szanse
znalez¢ swoje rozwigzania w przysztosci.

M. Kaczmarzyk , Rozproszona odpowiedzialnosc nauczyciela, czyli o statystycznej istocie wychowania, w: Edukacja
Jako odpowiedz, red. G. Mazurkiewicz, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiello riskiego, WarszawabKrak—w 2014.
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